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Творчество ученые рассматривают как деятельность высшего уровня познания и преобразования окружающего мира – природного и социального. В процессе творческой деятельности изменяется и сам человек – форма и способ его мышления, личностные качества. Творчество в широком смысле – это деятельность, направленная на получение чего-то нового. Поэтому основной показатель творчества – новизна его результата, которая носит объективный характер, поскольку создается то, чего раньше не существовало. С этой позиции говорить о творчестве детей, казалось бы, не имеет смысла, поскольку дети не могут создавать ничего объективного и принципиально нового. И тем не менее отечественные педагоги и психологи – Л.С.Выготский, В.В.Давыдов, А.В.Запорожец, Н.Н.Поддьяков, Н.А.Ветлугина и др. – доказали: творческие возможности детей проявляются уже в дошкольном возрасте. Подтверждение тому – множество открытий, создание интересных, порой оригинальных рисунков или конструкций. Новизна открытий и продукта субъективна, и это первая важная особенность детского творчества.
Процесс создания продукта для дошкольника при этом имеет едва ли не первостепенное значение. Его деятельность отличается эмоциональной включенностью, стремлением искать и много раз опробовать разные решения, получая от этого особое удовольствие, подчас гораздо большее, чем от достижения результата. И это вторая особенность детского творчества.
Для взрослого начало решения проблемы – ее осознание, поиск подходов – трудно и мучительно. Ребенок, в отличие от взрослого, не испытывает таких трудностей. Он с легкостью и прежде всего практически начинает ориентировочную (порой бессмысленную) деятельность. Постепенно деятельность становится более целенаправленной, и часто путем экспериментирования ребенок приходит к положительным результатам. И это третья особенность детского творчества, безусловно связанная с первыми двумя, особенно со второй.
Эти три особенности демонстрируют определенную степень несовершенства психических процессов ребенка, что естественно для дошкольного возраста. Тем не менее педагогическую практику необходимо строить с опорой на эти особенности. И только при таком подходе в сочетании с целенаправленным обучением, в котором особая роль отводится воображению, мышлению, произвольности и свободе поведения (Л.С.Выготский), можно добиться успеха в формировании и развитии творчества у воспитанников. Вместе с тем академик В,В.Давыдов считал, что формировать творчество дошкольника необходимо такими средствами, которые способствуют прежде всего развитию воображения.
Анализ типов решения задач на воображение, проведенный О.М. Дъяченко, позволил ей выделить два способа действия при построении воображаемых образов. Речь идет об 1) «опредмечивании», когда в некоторой незавершенной фигуре усматривается определенный объект и в соответствии с этим дорисовывается фигура; 2)»включении», когда заданная на рисунке фигура превращается во второстепенный элемент образа, что и обеспечивает оригинальность и продуктивность решений. Однако, как показывает исследование, способ «опредмечивание» при определенных условиях также позволяет строить образы, отличающиеся высоким уровнем творчества.
Процесс развития творческих способностей. Виды деятельности
Творчество определило открытия в науке и искусстве. Все изображения человеческой цивилизации, сами формы жизни людей тоже результат творческой деятельности. Творчество в труде – это не редкость, не исключение, а наиболее естественное, полноценное выражение человеческих возможностей.
Психологические исследования показали, что творчеству благоприятствует развитие наблюдательности, легкость комбинирования извлекаемой из памяти информации, чуткость к проявлению проблемы, готовность к волевому напряжению и многое другое. Считается, что художественное творчество связано с направленностью на поиск «логически возможного», в отличие от «логически необходимого», что приводит к неожиданным результатам. При этом установлено, что никакое отвлеченное познание невозможно в полном отрыве от чувственного. Поэтому важное значение в процессе творчества (в любой области деятельности) имеет воображение, т.е. мысленное представление образов и оперирование им.
По словам замечательного педагога В.А.Сухомлинского, дети должны жить в мире красоты, игры, сказки, музыки, рисунка, творчества.
Развитие творческих способностей – важная задача образования, ведь этот процесс пронизывает все этапы развития личности ребенка, пробуждает инициативу и самостоятельность принимаемых решений, привычку к свободному самовыражению, уверенность в себе.
Психологами установлено, что свойства психики человека, основа интеллекта и всей духовной сферы, возникают и формируются главным образом в дошкольном и младшем школьном возрасте, хотя результаты развития обычно обнаруживаются позже. Отсутствие же творческого начала, как правило, становится в старших классах непреодолимым препятствием, когда требуется решение нестандартных задач, интерпретация материалов первоисточников и т.п.
Из этого следует, что перед воспитателем встает задача развития ребенка, его творческих способностей, воспитания творческой личности в целом, что, безусловно, можно сделать в ходе выполнения аппликации.
Аппликация – один из самых распространенных и привычных видов работ в детском саду и начальной школе. Для ее выполнения используют разные материалы: ткань, солому, кожу, мех, бересту и, конечно, бумагу. Существует множество методических рекомендаций к проведению аппликационных работ. Поэтому, с одной стороны, этот вид работы хорошо знаком, а с другой – педагоги не всегда учитывают потенциал аппликации. Между тем техника выполнения аппликации располагает большими учебными возможностями. Аппликационные работы способствуют развитию художественного видения природы, закреплению представления о симметрии и асимметрии, совершенствованию представления о выразительности композиции, развитию чувства формы, ритма, соотношения частей и целого. При работе над аппликацией у детей развиваются такие психические процессы, как внимание, мышление, воображение и др. на начальном этапе обучения хорошо использовать аппликацию для развития глазомера, моторики рук, координации движения, формирования предложений о приемах рациональной работы, совершенствования приемов разметки, вырезания, работы с клеем и ножницами. Работа над аппликацией помогает воспитывать аккуратность и терпеливость.
Художественная деятельность
Один из принципов программы «Изобразительное искусство и художественный труд» - это принцип единства реальности и фантазии. Художественная деятельность строится на активном воображении и творческом мышлении и развивает личность. Творчество – сложный психологический процесс, связанный с характером, интересами, способностями личности. Отечественный психолог В.Брушлинский считал, что воображение – одна из форм мышления. Воображение – это присущая только человеку возможность создания новых образов путем переработки предшествующего образа.
Творческий подход к решению любой задачи возникнет только тогда, когда воспитатель покажет, что существует множество способов и вариантов решений, нетрадиционных подходов. Мало научить детей ремесленным навыкам, способам работы разными художественными материалами, главное – вложить в их работы чувства, личностное отношение к задуманному произведению.
Для творчества недостаточно только развитого воображения. «У любого художественного творчества два крыла – реальность и фантазия, и только на одном из них ни одно искусство подняться не может. Именно поэтому необходимо единство развития этих способностей. Не просто смотреть, а видеть художественно развитым зрением реалии жизни – от богатства цвета, формы, фактуры до богатства души. И второе крыло – развитая фантазия, развитая способность интерпретации»,  - утверждает Б.Неменский.
Творчество начинается с первого этапа – с композиции. Композиция – это духовно-пластическая идея будущего произведения. Оживление в композиции неопределенных очертаний, пятен, клякс, линий способствует к пробуждению фантазии и воображения. В создании образа имеет значение и форма любого пятна. Используя возможности формы пятна, художник может вызвать у зрителей ощущение покоя или возбуждения и страха. Через поиск ритма, сгущение, разрежение, направление движения активизируется творческий поиск, развивается умение импровизировать. Возможности заменять один художественный материал другим или совмещать их приводит к рождению новых, оригинальных способов использования художественных средств в работе над образом.
Чем больше жизненного опыта, тем легче фантазировать. Но у детей жизненного опыта еще мало. Для развития воображения дети имеют достаточный багаж знаний, который черпают из книг, фильмов и спектаклей, посещения музеев. Под впечатлением они могут творить, изображать то, что эмоционально пережили, почувствовали душой и сердцем. Для усиления эмоционального впечатления можно использовать музыку, слайды и образное слово.
Важным условием развития творческого воображения является умение наблюдать, всматриваться в окружающее, замечать что-то необычное, созерцать красоту и наслаждаться ею.
Художественное описание, соединенное с живым восприятием слова, поможет созданию ярких образов, обогащает словарь детей. Например, во время снегопада можно прочитать детям стихотворение И.Сурикова «Зима». Или после сбора с детьми в лесу грибов напомнить им стихотворение Е.Трутневой «Грибы», в котором дано яркое описание грибов и показана связь их названий с местонахождением. Стихотворения П.Воронько «Липка», «Березка», А.Плещееева «Травка зеленеет» дают художественные образы знакомых детям деревьев, птиц, вызывают к ним любовное, бережное отношение. Эти стихотворения можно прочитать детям, некоторые из них выучить наизусть.
Народные пословицы, поговорки, приметы усваиваются детьми только тогда, когда содержание их отражает близкие детям явления, например: «Мороз невелик, да стоять не велит» или «Береги нос в большой мороз». Такие поговорки могут быть сказаны детям на экскурсиях, в подходящих случаях. Народные приметы, в которых хорошо отражены доступные для детей связи, можно использовать во время наблюдений на прогулках, например: «Дым столбом – к морозу», « Ласточки летают низко – перед дождем», «Муравьи прячутся в гнезда – к дождю».
Надо полагать, что умелое сочетание художественного слова с непосредственными наблюдениями и деятельностью детей помогает воспитать и развить у детей внимание и интерес, творческие способности, создать основу для глубокого понимания ими. 
Для развития творческого воображения у детей можно предложить следующие приемы и задания, которые можно использовать и в НОД, и на кружковых занятиях.
Прогулки на природу. Проведенные вне стен детского сада являются прекрасным средством для развития творческого воображения. В ходе подготовки к прогулке необходимо настраивать детей на восприятие красоты природы. На таких занятиях развивается не только внимание, но и ассоциативное мышление, речь. Развиваются и умения всматриваться, наблюдать и анализировать. Для развития творческого воображения можно подобрать загадки:
1. Это что за потолок?
То он низок, то высок, то он сер, то беловат, 
То чуть-чуть голубоват. А порой такой красивый, 
Голубой и синий-синий.
2. Что за звездочки сквозные
На пальто и на платке?
Все сквозные, вырезные, 
А возьмешь – вода в руке.
3. На шесте дворец,
Во дворце певец,
А зовут его…..
Игры и игровые моменты. В.А.Сухомлинский писал, что в игре раскрывается перед детьми мир и творческие способности личности. Без игры нет и не может быть полноценного умственного развития. Игра развивает память, воображение. Пережитое в игре вызывает эмоциональную и творческую активность даже у самых закомплексованных детей.
Игра в персонажи. Дети приносят в детский сад свои любимые игрушки. К ним «приходят» Смешарики, Маша, Незнайка, Чебурашка, Мальвина, и другие персонажи сказок. Дети воспринимают сказочного героя как реального, и образовательная деятельность проходит гораздо интереснее.
Прием перевоплощения. Можно применять, например такое задание: вообрази себя собачкой, вспомни как она двигается, ласкается, сердится, подает голос. Проделай тоже самое. Можно прочесть обращаясь к «собачке»: 
Ты, собаченька не лай,
Наших деток не пугай.
Представь себя цветочком, когда сильно дует ветер. Перевоплощаясь в разные образы, дети становятся «артистами» и перестают чувствовать себя скованно. 	
Процесс восприятия детьми различных перевоплощений должен сопровождаться радостными переживаниями. 
Психологи и физиологи установили, что изодеятельность для ребенка не только и не настолько художественно-эстетическое действо, сколько возможность выплеснуть на бумагу свои чувства. Уголок изотворчества со свободным доступом детей к карандашам и бумаге поможет решить эту проблему в любое время, как только у ребенка возникнет потребность выразить себя. Особое удовольствие доставляет детям рисование фломастерами-маркерами, оставляющими толстые линии, на прикрепленном к стене листе бумаги. Выбранный цвет для рисунка, поможет понять, как в данный момент на душе у ребенка, тоскливо и тревожно или наоборот, светло и радостно.
	 Игры с песком и водой. Такие игры имеют большие развивающие возможности творчества, главным является их успокаивающее и расслабляющее действие.
	Необходимо также всячески удовлетворять потребность детей в эмоциональном контакте со взрослыми.
	Необходимое условие успешной творческой активности – согласованность действий родителей и воспитателей, сближение подходов к индивидуальным особенностям ребенка в семье и школе.
	 В беседе с родителями можно узнать, каковы характерные черты ребенка, его интересы и склонности.
	Если ребенок видит хорошие, доброжелательные отношения между своими родителями и воспитателями, он гораздо быстрее адаптируется в новой обстановке.
	Основная задача игр – формирование эмоционального контакта, доверия детей к воспитателю. Ребенок должен увидеть в воспитателе доброго, всегда готового прийти на помощь человека (как мама) и интересного партнера в игре. Эмоциональное общение возникает на основе совместных действий, сопровождаемых улыбкой, ласковой интонацией, проявлением заботы к каждому малышу.
Литературное произведение
	Согласно общепринятому толкованию, любое произведение – это продукт труда. В свою очередь, продукт – это какой-то предмет, субстанция, итог  физических и умственных усилий человека. С этой точки зрения литературное произведение не исключение. Оно тоже продукт и субстанция, а именно объективно-субъективная картина мира (или какой-то его части), вызванная к жизни талантом и словом его создателя (писателя или сказителя). И как при изготовлении всякого предмета, возникшего в результате затрат человеческой энергии и труда, появлению произведений литературы предшествуют известные этапы его рождения: какой-то замысел, отбор материала для воплощения замысла, материализация образа задуманного предмета или «продукта» в чертежах, схемах, планах, макетах и т.п. или воссоздание идеальной, но все же хотя бы в основных контурах просматривающейся модели будущего создания.
	Описанный процесс не передает последовательности этапов рождения нового предмета или продукта, а лишь намечает узловые его моменты, без реализации которых новый предмет или продукт вообще не может быть создан. Последовательность же этапов и детали этого процесса сугубо индивидуальны и неповторимы, потому, что создание всего нового – это всегда творчество, а оно алгоритмизации не поддается, хотя результат творческих усилий при его описании или анализе может быть – в научных целях – в известной степени алгоритмизирован (или типизирован). Творческим характером, неповторимостью и вызываются объективные трудности осмысления «продукта», или «предмета из слов», который принято называть «литературное произведение».
	Казалось бы, ну что тут трудного: писатель – личность творческая – почему-то задержал свой взгляд на каком-то жизненном явлении и затем с помощью художественной речи, подвластной ему в меру его таланта, создал условно-художественный образ – новую картину мира, «вложив» в свое создание все, что он передумал и перечувствовал, выделив из реальной действительности именно это явление, почему-то заставившее его вглядеться в него, и объясняя – себе и нам, читателям, - почему он это сделал и чем данное явление столь уж примечательно…
Идея творческого развития личности ребенка в реальной педагогической практике очень часто не находит конкретных методических решений, а лишь декларируется. Положение усугубляется тем, что в учебной литературе для дошкольников преимущественно приводятся вопросы и задания, ориентирующие их на осуществление репродуктивной и частично поисковой деятельности. Задания творческого уровня встречаются относительно редко. Многие воспитатели испытывают затруднения при организации познавательной работы детей, нацеленной на развитие творческого мышления. Можно предложить ребенку разгадать ребус  или составить рассказ по серии картинок.
Актуальность проблемы творческого развития личности ребенка определяется современными требованиями к содержанию образования. Ребенок в процессе обучения должен не только приобрести необходимые знания и умения, но и выработать опыт эмоционально-ценностного отношения к процессу познания и опыт самостоятельной творческой деятельности.
От дошкольника требуется умение аналитически подходить к изучению явлений природы и общественной жизни, проявляя при этом способность к творческому поиску, определению принципиально новых подходов к решению разнообразных теоретических и практических проблем во всех областях человеческой жизни. Этим объясняется необходимость обучения дошкольников путям творческого исследовательского поиска, столь важного в настоящее время.
Кукольный театр 
Театр кукол! Как много значит он для детского сердца, с каким нетерпением ждут встречи с ним! Кукла может все или почти все. Она творит чудеса: веселит, обучает, развивает творчество ребенка, корректирует его поведение. С помощью кукольного театра решаются психолого-педагогические задачи, осуществляется эстетическое воспитание детей, развивается их творчество, осознаются закономерности социальных отношений и логика человеческих поступков. Встреча с театральной куклой помогает детям расслабиться, снять напряжение, воспитывает доброту, создает радостную атмосферу.
Работу над спектаклем следует начинать со знакомства с куклами, дать детям поиграть с ними, подержать в руках, хорошенько рассмотреть. Спросить из какой сказки куклы. Можно предложить кому-нибудь из детей рассказать эту сказку, остальные ребята дополняют. Нужно постараться не заучивать с детьми текст, чтобы они могли проявлять творчество, сами придумывали диалоги, самостоятельно искали выразительные интонации. Для этого попытайтесь разбудить фантазию ребенка, помогая только наводящими вопросами, не давая готового образца для подражания. Чтобы развить воображение, фантазию, речь детей, предложить им выбрать кукол из разных сказок и придумать с их участием новую сказку. Именно в творческом кукольном театре ребенок учится преодолевать кризисные жизненные ситуации, развиваются способности к лучшей адаптации. Ребенок приобретает те навыки поведения в которых нуждается и освобождается от тех форм поведения, которые его дезадаптируют. Дети самостоятельно распределяют роли, намечают план действия, ищут характерные черты, используя для этого пластику своего тела, мимику, тембр голоса. Для ребенка существенным становится не только передача определенного образа, но и то, как созданный им образ воздействует на зрителей. Систематическое и планомерное обучение театральному искусству, коррекция поведения детей, развитие детского творчества дают положительные результаты. Создается та атмосфера, которая оказывает влияние на формирование творческой личности ребенка.
Уровни творческих способностей
Основным условием формирования творческого мышления я считаю создание единой системы теоретических и практических видов деятельности дошкольников: учебной, научно-исследовательской, игровой, трудовой, пропагандисткой, по изучению предметов. В соответствии с выделенными критериями и показателями можно охарактеризовать уровни развития творческих способностей  дошкольников в таблице.
Таблица. Уровни развития творческих способностей  дошкольников
	Критерии
	Высокий уровень
	Средний уровень
	Низкий уровень

	Когнитивный
	Имеет достаточный уровень знаний, хорошее речевое развитие.
	Имеет недостаточный уровень знаний, понятий, представлений; среднее речевое развитие.
	Имеет низкий уровень знаний, отрывочные, плохо усвоенные понятия, слабо развита речь.

	Мотивационно -потребностный
	Сстремится проявить творческие способности, с интересом выполняет творческие задания.
	 Недостаточно активен, выполняет творческие задания под контролем , однако может проявить себя как творческую личность.
	 Пассивен, не стремится проявить творческие способности.

	Деятельностный
	Проявляет оригинальность, воображение, самостоятельность при выполнении заданий.
	Проявляет оригинальность, нешаблонность при выполнении заданий. Но часто требуется помощь .
	Не может создавать и принимать
необычные образы, решения; отказывается от выполнения
творческих заданий



Характеристика уровней творческих способностей  дошкольников
1.Высокий уровень.
Воспитанники проявляют инициативность и самостоятельность принимаемых решений, у них выработана привычка к свободному самовыражению. У ребенка проявляется наблюдательность, сообразительность, воображение, высокая скорость мышления. Воспитанники создают что-то свое, новое, оригинальное, непохожее ни на что другое. Работа воспитателя с детьми, обладающими высоким уровнем заключается в применении тех приемов, направленных на развитие у них самой потребности в творческой деятельности.
2.Средний уровень.
Характерен для тех воспитанников, которые достаточно осознанно воспринимают задания, работают преимущественно самостоятельно, но предлагают недостаточно оригинальные пути решения. Ребенок пытлив и любознателен, выдвигает идеи, но особого творчества и интереса к предложенной деятельности не проявляет. На анализ работы и её практическое решение идет лишь в том случае, если данная тема интересна, и деятельность подкрепляется волевыми и интеллектуальными усилиями.
3.Низкий уровень.
Воспитанники, находящиеся на этом уровне овладевают умениями усваивать знания, овладевают определенной деятельностью. Они пассивны. С трудом включаются в творческую работу, ожидают причинного давления со стороны воспитателя. Эти воспитанники нуждаются в более длительном промежутке времени для обдумывания, их не стоит перебивать или задавать неожиданные вопросы. Все детские ответы шаблонны, нет индивидуальности, оригинальности, самостоятельности. Ребенок не проявляет инициативы и попыток к нетрадиционным способам решения.
Выводы
В ходе исследования  были выявлены наиболее эффективные условия развития творческих способностей дошкольников. На основании проведенной работы можно сделать следующие выводы:
1) Использовать такие средства развития творческих способностей, как творческие задания, творческие пересказы, упражнения, направленные на развитие литературного творчества дошкольников (создание газет, журналов, альманахов, написание стихотворений, ведение личных дневников).
2) Одним из важных способов развития творческих способностей в детском саду является включение  дошкольников в совместную творческую деятельность. Участие дошкольников в творческой деятельности на мероприятиях наиболее ярко демонстрируют уровень интереса к выполнению творческих заданий. Данный способ возможно реализовать через сочинительскую деятельность детей (сочинение загадок, стихотворений).
Главный принцип формирования мышления воспитанников—системность. Все основные компоненты мыслительного развития (целевой, содержательный, операционный, мотивационный и контрольно-коррекционный) неразрывно связаны между собой: знания—основа мыслительного развития; чем целесообразнее способы добывания знаний, тем они полноценнее; учение с интересом, с увлечением активизирует процесс мышления, воспитания положительных качеств личности. Если, пользуясь аналогией, целенаправленно добытые знания можно представить в виде фундамента здания, то способы мыслительной деятельности — это орудия труда, а мотивы деятельности — это энергия, которая движет строителями. Но если в данной системе не будет какого-то компонента, то не будет и «здания».
Ведущая роль в умственном развитии принадлежит содержанию образования, системе научных знаний, которыми овладевают воспитанники. Поэтому, предлагая детям ту или иную задачу, прежде всего учитываем наличие знаний по данному вопросу, так как знаем, что «пустая голова не рассуждает» (П. П. Блонский). И вместе с тем бывает, что ученик десять лет лихорадочно заполнял «емкости» своей памяти самой разнообразной информацией, а самостоятельно применять знания не умеет. По выражению академика А. Л. Минца, такой человек напоминает фаршированную рыбу, которая плавать неспособна.
Известно, что если у ребенка нет желания учиться, отсутствует интерес к знаниям, к способам их освоения, то и нет надежды воспитать из него человека-творца. Вот почему содержательная сторона обучения, являясь ведущей, не должна умалять роли мотивационной и операционной сторон. Поэтому не случайно, как подчеркивал П. П. Блонский, развитое мышление проявляет себя в рациональных способах запоминания и припоминания. И только низким уровнем развития мышления, его операционных структур можно объяснить те случаи, когда ученики заучили материал, но не умеют выделить в нем главное, сопоставить факты, явления, обобщить, доказать свою мысль и т. п. Наряду с этим нельзя развивать мышление вне мотивационного аспекта. С какой целью, для чего учится школьник? С каким настроением? Каковы мотивы и потребности учащегося? Все это есть своеобразный движитель мысли, ее пытливости, глубины, широты и т. п. В этой связи следует заметить, что принцип сознательности в обучении иногда трактуется упрощенно: понимают учащиеся материал, уверенно отвечают на вопросы учителя, — значит, и усваивают сознательно. Истинная же сознательность заключается в том, что ученик убежден, знает, почему ему необходимо учиться, зачем нужны те или иные знания, умения, навыки, как и где применить.
Школьник учится, думая и думает, учась: там, где нужно найти ответ на вопрос, что-то понять, и начинается мышление. Однако думает, мыслит каждый ученик по-своему. Поэтому, изучая характер мышления воспитанника, важно выяснить, как он преимущественно мыслит: понятиями или образами? Известно, что И. П. Павлов на этой основе различал «мыслителей», «художников» и смешанный тип людей. На практике нетрудно и среди воспитанников отличить «мыслителя» от «художника» по приемам его работы. Например, составляя план, ученики с развитым понятийным мышлением кратко, обобщенно формулируют пункты, делают пометки в виде вопросов, выводов и др. Ученики с образным типом мышления делают план в рисунках, цитатный план. При этом надо учитывать, что развитие мышления школьников в возрастном аспекте осуществляется от наглядно-действенного в дошкольном возрасте к образно-речевому в младшем и к понятийному, теоретическому в среднем и старшем школьных возрастах. Конечно, границы эти подвижны, динамичны; многое тут зависит от характера и качества процесса обучения, которое «ведет за собой развитие». Данное положение Л. С. Выготского имеет методологическое значение для понимания детского мышления.
Таким образом, учить мыслить дошкольников в процессе воспитания—это значит, учитывая их природные особенности, опираться на методологические и психологические основы их развития, обеспечивать усвоение содержания учебных предметов при одновременном учете операционного и мотивационного аспектов учения.
Заключение
Творческая деятельность – это многокомпонентный процесс направленный на созидание новых реальностей и ценностей. В этом процессе объединены объективное и личностное (субъективное). Выделяем компоненты творчества:
1. Аксиологический компонент (ценности)
1. Когнитивный компонент (знаниевый)
1. Деятельностный компонент (деятельность)
1. Личностный (духовный) компонент (мой внутренний мир, моё я).
Детское творчество самоценно и субъективно, ребенок ничего не открывает для мира взрослых, но он делает открытия для себя. Применительно к деятельности детей используется термин «детское творчество».
Условия развития детского творчества:
1. Широкий подход к решению проблемы (творчество: стиль жизни)
1. Организация интересной содержательной жизни в семье, детском саду и в школе
1. Единая позиция взрослых в понимании перспектив развития ребенка и взаимодействия между ними
1. Общение с искусством
1. Обучение как организованный процесс передачи взрослым и активного присвоения ребенком деятельности в целом
1. Предложение действенных мотивов
1. Комплексное и системное использование методов и приемов
1. Учет индивидуальных особенностей ребенка
Изучив теоретические основы формирования творческих способностей  дошкольников и выявив педагогические условия формирования,  сделаем следующие выводы:
1) Под творческой деятельностью  понимаем такую деятельность человека, в результате которой создается нечто новое - будь это предмет внешнего мира или построение мышления, приводящее к новым знаниям о мире, или чувство, отражающее новое отношение к действительности.
2) В результате анализа практического опыта педагогов - практиков, научно-методической литературы можно сделать вывод, что воспитательно-образовательный процесс в детском саду имеет реальные возможности для развития творческих способностей и активизации творческой деятельности  дошкольников.
3) Рассмотрение условий развития творческих способностей  дошкольников позволяет  выделить пути реализации их развития в процессе воспитания и игровой деятельности. Первый - организация воспитательного процесса путём постановки творческих задач и путём создания педагогических ситуаций творческого характера; а так же организацией самостоятельной творческой работы воспитанников. И второй путь через приобщение детей при изучении литературы к художественно - творческой деятельности.
4) Определены критерии развития творческих способностей (когнитивный, мотивационно-потребностный, деятельностный), охарактеризованы уровни развития в соответствии с критериями и подобраны средства диагностики. 
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	Работа по оздоровлению детского организма  в летний  период  
Пребывание дошкольников на свежем воздухе в летний период укрепляет и закаливает детский организм, оказывает положительное влияние на их всестороннее развитие.
Основная задача взрослых при этом как можно полнее удовлетворить потребность растущего организма в отдыхе, творческой деятельности и движении. Обеспечить необходимый уровень физического и психического развития детей поможет четко спланированная система мероприятий развлекательного, познавательного и оздоровительного характера.
Лето – удивительная и благодатная пора, когда детям можно вдоволь гулять, бегать и прыгать. Именно в этот период они много времени проводят на воздухе. И очень важно так организовать жизнь дошкольников, чтобы каждый день приносил им что-то новое, был наполнен интересным содержанием, чтобы воспоминания о летнем времени, играх, прогулках, праздниках и развлечениях, интересных эпизодах из их жизни еще долго радовали детей.
Успех летней оздоровительной работы с дошкольниками во многом определяется тем, насколько грамотно и своевременно подготовился к ней весь коллектив дошкольного учреждения. В нашем МБДОУ в помощь педагогам подбирается  необходимая справочная и методическая литература, конспекты проведения досуга и развлечений, календарь летних народных праздников и т. д. Большую помощь воспитателям  оказывает  использование материала из опыта работы с детьми летом в предыдущие годы; специально составленная картотека подвижных, спортивных, строительно-конструктивных и дидактических игр с кратким описанием каждой из них; практические советы и методические рекомендации (например, рекомендации по предупреждению детского травматизма в летний период).
Вооружить педагогов знаниями, необходимыми для полноценной воспитательной работы с детьми, помогают специальные консультации  "Система закаливания летом", "Особенности организации детского творчества в летний период", "Организация подвижных игр на прогулке" и др.
Основные задачи работы ДОУ в летний период:
· создание условий, обеспечивающих охрану жизни и укрепление здоровья детей, предупреждение заболеваемости и травматизма;
· реализация системы мероприятий, направленных на оздоровление и физическое воспитание детей, развитие самостоятельности, инициативности, любознательности и познавательной активности дошкольников;
· осуществление педагогического и санитарного просвещения родителей по вопросам воспитания и оздоровления детей в летний период.
При реализации плана работы на летний период  учитываются пожелания и предложения воспитателей, специалистов, их творческие идеи, которые потом воплощаются в интересные мероприятия. Учебные занятия в летний период не проводятся. Рекомендуется организовывать спортивные и подвижные игры, спортивные праздники, экскурсии и др., а также увеличивать продолжительность прогулок (в СанПиН 2.4.1.2660-10 "Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы в дошкольных организациях" (утв. постановлением Главного государственного санитарного врача РФ от 22 июля 2010 г. N 91)  п. 2.12.14). Любые виды детской деятельности (игра, труд, художественное творчество и др.) организуются на воздухе. Все это приносит дошкольникам много радости, улучшает их эмоциональное состояние, способствует умственной активности.
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Обучение в игре и игра в учебной деятельности 

Игра - является основным видом деятельности для дошкольников. Через игру ребенок постигает мир, учится устанавливать связи с другими людьми, в игре развивается фантазия ребенка. Однако в наше время дети, окруженные невероятным количеством самых разнообразных игрушек, почти не умеют играть. Их игры примитивны и однообразны и часто сводятся к простому манипулированию предметами. Детей просто никто не учит играть. А ведь именно через непосредственно игру в дошкольном детстве можно научить ребенка основам общения и взаимодействия. Но тут сразу возникает вопрос, о том какая должна быть игра, которая научит ребенка общаться грамотно, взаимодействовать с другими детьми, независимо от возраста и социального статуса.

Игра - это начало деятельности и основная форма жизнедеятельности входящего в жизнь человека. Она участвует в формировании структуры личности, давая возможность пережить, отобразить в условно-обобщенной форме мир человеческих отношений, побуждая к работе воображение.
Фундаментальным отечественным исследованием детской игры стал труд Д. Б. Эльконина "Психология игры” (1978.). Однако проблемы детской игры интересовали науку еще со времен Платона. Гегель одним из первых усмотрел в игре проявление потребности ребенка в расширении узких границ своего детского мира. Причина детской страсти к игре лежит, по Гегелю, в желании "принадлежать к миру взрослых, в котором они предчувствуют нечто высшее”.редчувствуют нечто высшее” (10, В стремлении преодолеть давление взрослого мира и стать самостоятельным видел источник детской игр. 
К. Д. Ушинский, полагавший, что в игре "дитя - уже взрослый человек, пробует свои силы и самостоятельно распоряжается своими созданиями” (Ушинский К.Д Собр. соч.: в 10 т., Т 8. с. 439). Почти все современные психологи, объяснявшие детскую игру исходя из собственных общетеоретических концепций (психоанализ З. Фрейда, структурная теория К. Коффки, динамическая теория личности К. Левина, теория эгоцентризма Ж. Пиаже), солидарны в том, что одной из причин возникновения детской игры является теснота и давление внешнего мира. Еще в начале нашего столетия В. Штерн, рассматривая игру с позиций функциональной психологии, отметил, что в игре создается иллюзия такой действительности, в которой ребенок освобождается от давления взрослого мира. При этом в игре ребенок - не только он сам, но и непременно целый ряд других людей, роли которых он исполняет.

Игра, как в филогенезе культуры, так и в онтогенезе личности есть одно из важных социальных явлений. В своей исходной точке она подготавливает индивида к столкновению с окружающим миром, моделирует реальную ситуацию, создает дистанцию между индивидом и культурой, являясь естественным приспособлением, обеспечивающим адаптацию к данной культуре, ее нормам и правилам поведения.
А.С.Макаренко писал: «Каков ребенок в игре, таков во многом он будет в работе, когда вырастет. Поэтому воспитание будущего деятеля происходит, прежде всего, в игре. И вся история отдельного человека как деятеля и работника может быть представлена в развитии игры и в постепенном переходе ее в работу…»Человек формируется в деятельности, чем она разнообразнее, тем разнообразнее его личность. Игра – одна из основных ступеней развития ребенка. Во многом краски мира, звуки мира, его формы познаются ребенком через игрушку – игру. Игра – путь к познанию мира, путь к познанию ребенком самого себя, своих возможностей, способностей, своих пределов. Самопроверка всегда побуждает к совершенствованию. Уже поэтому игры – важное средство самовоспитания. В них переход от воспитания к самовоспитанию, к свободной, по внутреннему побуждению, сознательной работе над своей волей, характером, к выработке положительных привычек и приобретению необходимых умений происходит естественно и незаметно. Этот переход обеспечивается игровым интересом, «принципом удовольствия», на котором основаны игры детей. Ни в какой другой деятельности ребенок не проявляет столько настойчивости, целеустремленности, неутомимости. Интересной игре он отдается целиком. В процессе игры заложены огромные воспитательные возможности. Для детей – это труд, требующий настоящих усилий. Они преодолевают в игре иногда серьезные трудности, тренируя свои силы, ловкость, развивая способности и ум.

Игра закрепляет у детей полезные умения и привычки. Здесь ребенок чувствует себя до некоторой степени самостоятельным. Уже поэтому он предъявляет к себе высокие требования, те требования, которые к нему предъявляют взрослые в жизни. Игра является своеобразным видом деятельности, имеющим большое образовательное и воспитательное значение в жизни человека. Наибольшее значение игры имеют в детском возрасте. Игра есть своеобразная форма активного отношения ребёнка к окружающей среде. Игры детей – это сознательная деятельность, в которой они осуществляют присущую им потребность в активности. Эта активность не может выразиться в форме труда, поскольку реальная трудовая деятельность ребёнку пока ещё не доступна. 
Игра – единственный доступный ребёнку вид деятельности, отвечающий его потребности быть активным. Игра создаёт все условия для проявления естественной потребности ребёнка в деятельности, она полна для него самых реальных и жизненно важных переживаний. В играх дети отображают окружающую действительность и вместе с тем проявляют определённое к ней отношение. Играть для ребёнка – значит действовать, возбуждать в себе чувства, желания, стремиться к их осуществлению, ощущать, воспринимать и творчески отображать мир в своём воображении. Удовольствие в играх испытывается в связи с их результатами, поскольку они, как и всякая другая деятельность, представляют собой процесс, заканчивающийся достижением определённой цели. Хотя зачастую игра доставляет удовольствие именно как процесс, независимо от её результатов (если они вообще подразумевались). Это свойственно скорее играм взрослых, нежели детским играм (Осорина М.В.,1999).
Только в игровом действии требуемые операции могут быть заменены другими операциями, а его предметные условия - другими предметными условиями, причем содержание самого действия сохраняется. Анализируя литературу по данному вопросу (Д.Б Эльконин 1978., Ушинский К.Д. 1950., Калинченко А.В. и др. 2004., Бондаренко А.К. 1991.,Жуковская Р.И. 1975., Запорожец А.В. 1978., Новоселова С.Л. 1989.,). Значение игры для психического развития ребёнка можно сформулировать следующим образом:
· Игра дает свободу. Игра не задача, не долг, не закон. По приказу играть нельзя, только добровольно. 
· Игра дает перерыв в повседневности, с ее утилитаризмом, с ее монотонностью, с ее жесткой детерминацией образа жизни. Игра это неординарность.
· Игра дает выход в другое состояние души. Подчиняясь лишь правилам игры, человек свободен от всяческих сословных, меркантильных и прочих условностей. Игра снимает то жесткое напряжение, в котором пребывает подросток в своей реальной жизни, и заменяет его добровольной и радостной мобилизацией духовных и физических сил.
· Игра дает порядок. Система правил в игре абсолютна и несомненна. Невозможно нарушать правила и быть в игре. Это качество порядок, очень ценно сейчас в нашем нестабильном, беспорядочном мире.
· Игра дает увлеченность. В игре нет частичной выгоды. Она интенсивно вовлекает всего человека, активизирует его способности.
· Игра дает возможность создать и сплотить коллектив. Привлекательность игры столь велика и игровой контакт людей друг с другом столь полон и глубок, что игровые содружества обнаруживают способность сохраняться и после окончания игры, вне ее рамок.
· Игра дает элемент неопределенности, который возбуждает, активизирует ум, настраивает на поиск оптимальных решений.
· Игра дает понятие о чести. Она противостоит корыстным и узкогрупповым интересам. Для нее не существенно, кто именно победит, но важно, чтобы победа была одержана по всем правилам, и чтобы в борьбе были проявлены с максимальной полнотой мужество, ум, честность и благородство. Игра дает понятие о самоограничении и самопожертвовании в пользу коллектива, поскольку только "сыгранный" коллектив добьется успеха и совершенства в игре.
· Игра дает компенсацию, нейтрализацию недостатков действительности. Противопоставляет жесткому миру реальности иллюзорный гармоничный мир - антипод. Игра дает романтизм.
· Игра дает физическое совершенствование, поскольку в активных своих формах она предполагает обучение и применение в деле игрового фехтования, умения ориентироваться и двигаться по пересеченной местности, причем в доспехах и с игровым оружием.
· Игра дает возможность проявить или совершенствовать свои творческие навыки в создании необходимой игровой атрибутики. Это оружие, доспехи, одежда, различные амулеты, обереги и прочее.
· Игра дает развитие воображения, поскольку оно необходимо для создания новых миров, мифов, ситуаций, правил игры.
· Игра дает возможность развить свой ум, поскольку необходимо выстроить интригу и реализовать ее. 
· Игра дает радость общения. 
· Игра дает умение ориентироваться в реальных жизненных ситуациях, проигрывая их неоднократно и как бы понарошку в своем вымышленном мире. 
· Игра дает психологическую устойчивость и снимает уровень тревожности, который так высок сейчас у родителей и передается детям. 
· Игра вырабатывает активное отношение к жизни и целеустремленность в выполнении поставленной цели.
Игры детей очень разнообразны, так как связаны с самыми различными видами деятельности:
· строительные игры, 
· сюжетно-ролевые игры, 
· подвижные игры, 
· дидактические игры, интеллектуальные игры.
Важно подобрать такие игры, которые интересны всем ребятам, независимо от возраста. Допустим, игры на звукоподражание нравятся всем. Кроме того, они помогают освоить произношение некоторых сложных звуков. Сюжет таких игр обычно связан с временем года. Такие игры сопровождаются жестами, младшие дети воспринимают их как сказки. Старшие же не просто получают удовольствие, но и стараются четко и правильно воспроизвести услышанные звуки.
С удовольствием участвуют все дети в жестовых играх. Для них мы выбираем обычно стихи небольшие по объему, но очень яркие, образные. В такой игре для каждого ребенка разновозрастной группы есть что-то привлекательное: для старших — ритм и содержание, для малышей — разнообразные движения.

И конечно, дети всех возрастов любят подвижные игры, которые важны как для развития двигательной активности, так и для формирования социального поведения. Старшим в таких играх необходимо быть не только ловкими и быстрыми, но также терпеливыми и великодушными по отношению к младшим.
Проанализировав вышеописанное видно, что совместные игры формируют у детей большую коммуникативность и эмоциональную отзывчивость, учит их лучше понимать поступки других детей и напрасно не осуждать их, позволяет быстрее приобрести навыки межличностного общения благодаря примеру, подаваемому более старшими ребятами. По мнению М. И. Лисиной стремительный и все убыстряющийся темп жизни одновременно вносит между людьми и отчуждение. Отдаляются и от друг друга те, кто живут совсем рядом – в одном доме, а нередко и в одном доме, нередко в одной квартире. Разрушение старого патриархального, быта приводит к тому, что мы редко видимся с соседями, мало встречаемся с друзьями, теряем близость со своими родными. Люди ощущают, как в их жизнь вторгается одиночество, и мучительно страдают от него. 
Игры вырабатывают у детей понимание общности некоторых проблем, а совместное их решение в процессе игры помогает лучше усваивать социальные нормы и роли, соответствующие их полу и социальному статусу. 
Как научить детей общаться, проблема воспитания гуманных, доброжелательных отношений в группе дошкольников стояла перед педагогами всегда. Практически все образовательные программы для детей дошкольного возраста содержат раздел «социально-эмоциональное» или «нравственное» воспитание, посвященный формированию положительного отношения к другим людям, социальных чувств, просоциальных действий, взаимопомощи и пр. Важность этой задачи очевидна, поскольку именно в дошкольном возрасте складываются основные этические инстанции, оформляются и укрепляются индивидуальные варианты отношения к себе и к другому. Но вопрос о том какая должна быть игра, которая сформирует ту благоприятную атмосферу для развития полноценного общения остается открытым.
В большинстве существующих программ главным методом социально-эмоционального воспитания является усвоение моральных норм и правил поведения. На материале сказок, рассказов или драматизации дети учатся оценивать поступки героев, качества персонажей, начинают понимать, «что такое хорошо и что такое плохо». Предполагается, что такое понимание вызовет соответствующие действия ребенка: например, узнав, что делиться хорошо, а жадничать плохо, он будет стремиться быть хорошим и начнет отдавать другим свои конфеты и игрушки. Однако жизнь показывает, что это далеко не так. Большинство детей уже в 3—4 года правильно оценивают хорошие и плохие поступки других персонажей: они прекрасно знают, что нужно делиться с другими, уступать и помогать слабым, однако в реальной жизни их поступки, как правило, далеки от осознаваемых правил поведения. Кроме того, доброжелательность и отзывчивость вовсе не сводятся к выполнению определенных правил поведения.
Другой формой воспитания общения является организация совместной деятельности дошкольников — игровой или продуктивной. В ходе совместной деятельности дети строят общие дома, вместе рисуют картинки или разыгрывают сюжеты. Предполагается, что в такой совместной деятельности дети учатся согласовывать свои действия, сотрудничать, вырабатывают навыки общения. Однако нередко такие совместные занятия детей кончаются ссорами, недовольством действиями сверстника. Дело в том, что при отсутствии внимания к сверстнику и чувствительности к его воздействиям, ребенок не станет согласовывать с ним свои действия. Оценки его действий (фиксированные в вербальных определениях) обычно предшествуют видению и непосредственному восприятию другого, что сводит личность сверстника к представлениям о нем. Все это «закрывает» другого и способствует возникновению замкнутости, непонимания, обид и ссор. Обладание привлекательными предметами и превосходство в предметной деятельности являются обычной причиной детских конфликтов и традиционной формой демонстрации собственного Я.
Очевидно, что гуманное отношение к другим основано на способности к сопереживанию, к сочувствию, которая проявляется в самых разных жизненных ситуациях. Значит, нужно воспитывать не только представления о должном поведении или коммуникативные навыки, но, прежде всего нравственные чувства, которые позволяют принимать и воспринимать чужие трудности и радости, как свои. 
Наиболее распространенным методом формирования социальных и нравственных чувств являются осознание эмоциональных состояний, своеобразная рефлексия, обогащение словаря эмоций, овладение своеобразной «азбукой чувств». Основным методом воспитания гармоничного общения, как в отечественной, так и в зарубежной педагогике являются осознание ребенком своих переживаний, познание себя и сравнение с другими. Детей учат рассказывать о собственных переживаниях, сравнивать свои качества с качествами других, распознавать и называть эмоции. Однако все эти приемы концентрируют внимание ребенка на самом себе, своих достоинствах и достижениях. Детей учат прислушиваться к себе, называть свои состояния и настроения, понимать свои качества и свои достоинства. Предполагается, что ребенок, уверенный в себе, хорошо понимающий свои переживания, легко может встать на позицию другого и разделить его переживания, но эти предположения не оправдываются. Ощущение и осознание своей боли (как физической, так и душевной) далеко не всегда приводит к сопереживанию боли других, а высокая оценка своих достоинств в большинстве случаев не способствует столь же высокой оценке других.

В работах Е.О. Смирновой указывается, что основной стратегией этого формирования должна стать не рефлексия своих переживаний и не усиление своей самооценки, а, напротив, снятие фиксации на собственном «Я» за счет развития внимания к другому, чувства общности и сопричастности с ним. Такая стратегия предполагает существенную трансформацию ценностных ориентиров и методов нравственного воспитания детей, существующих в современной дошкольной педагогике.

Е.О. Смирнова говорит о том, что в последнее время формирование положительной самооценки, поощрение и признание достоинств ребенка являются главными методами социального и морального воспитания. Этот метод опирается на уверенность в том, что раннее развитие самосознания, положительная самооценка и рефлексия обеспечивают эмоциональный комфорт ребенка, способствуют развитию его личности и межличностных отношений. Такое воспитание направлено на подкрепление положительной самооценки ребенка. В результате он начинает воспринимать и переживать только самого себя и отношение к себе со стороны окружающих. А это, является источником большинства проблемных форм межличностных отношений.

Такая фиксированность на себе и собственных качествах указывает она закрывает возможность увидеть другого. В результате сверстник зачастую начинает восприниматься не как равный партнер, а как конкурент и соперник. Все это порождает разобщенность между детьми, в то время как главной задачей нравственного воспитания является формирование общности и единства с другими. Стратегия воспитания должна предполагать отказ от конкуренции и, следовательно, оценки. Любая оценка (как отрицательная, так и положительная) фокусирует внимание ребенка на собственных положительных и отрицательных качествах, на достоинствах и недостатках другого и в результате провоцирует сравнение себя с другими. Все это порождает желание угодить взрослому, самоутвердиться и не способствует развитию чувства общности со сверстниками. Несмотря на очевидность этого принципа, его сложно выполнить на практике. Поощрения и порицания прочно вошли в традиционные приемы воспитания.

Необходимо также отказаться от соревновательного начала в играх и занятиях. Конкурсы, игры-соревнования, поединки и состязания весьма распространены и широко используются в практике дошкольного воспитания. Однако все эти игры направляют внимание ребенка на собственные качества и достоинства, порождают яркую демонстративность, конкурентность, ориентацию на оценку окружающих и в конечном итоге — разобщенность со сверстниками. Именно поэтому для формирования грамотного общения важно исключить игры, содержащие соревновательные моменты и любые формы конкурентности.

Часто многочисленные ссоры и конфликты возникают из-за игрушек. Как показывает практика, появление в игре любого предмета отвлекает детей от непосредственного общения, в сверстнике ребенок начинает видеть претендента на привлекательную игрушку, а не интересного партнера. В связи с этим на первых этапах формирования отношений следует по возможности отказаться от использования игрушек и предметов, чтобы максимально направить внимание ребенка на сверстников.

Еще одним поводом для ссор и конфликтов детей является словесная агрессия (всевозможные дразнилки, обзывалки и пр.). Если положительные эмоции ребенок может выразить экспрессивно (улыбка, смех, жестикуляция и т.д.), то самым обычным и простым способом проявления отрицательных эмоций является словесное выражение (ругательства, жалобы и т.д.). Поэтому работа воспитателя, направленная на развитие общения, должна свести к минимуму речевое взаимодействие детей. Вместо этого в качестве средств общения можно использовать условные сигналы, выразительные движения, мимику и прочее.

Кроме того, работа по мнению автора должна исключать какое-либо принуждение. Любое принуждение может вызвать реакцию протеста, негативизма, замкнутости.

Таким образом, воспитание общения на первых этапах как мы считаем должно базироваться на следующих принципах:
1. Безоценочность. Любая оценка (независимо от ее валентности) способствует фиксированное на собственных качествах, достоинствах и недостатках. Именно этим обусловлен и запрет на любое вербальное выражение отношения ребенка к сверстнику. Минимизация речевых обращений и переход к непосредственному общению (экспрессивно-мимическим или жестовым средствам) может способствовать безоценочному взаимодействию. 
2. Отказ от реальных предметов и игрушек. Как показывает практика, появление в игре любого предмета отвлекает детей от непосредственного взаимодействия. Дети начинают общаться «по поводу» чего-то и само общение становится не целью, а средством взаимодействия. 
3. Отсутствие соревновательного момента в играх. Поскольку фиксированность на собственных качествах и достоинствах порождает яркую демонстративность, конкурентность и ориентацию на оценку окружающих, мы исключили игры, провоцирующие детей на проявление данных реакций. 
Главная цель развития общения в группе детей заключается в формировании общности с другими и возможности видеть в сверстниках друзей и партнеров. Чувство общности и способность увидеть другого являются тем фундаментом, на котором строится нравственное отношение к людям. Именно это отношение порождает сочувствие, сопереживание, сорадование и содействие.


МБДОУ «Ильинский детский сад «Левушка»  Кувандыкского городского округа  Оренбургской области»
Воспитатель: Максимова Татьяна Николаевна 
АНАЛИЗ РАЗВИВАЮЩЕЙ СРЕДЫ В СТАРШЕЙ ГРУППЕ
Все дети, как известно, разные, и каждый дошкольник имеет право на собственный путь развития. Одно из важных условий воспитательно-образовательной работы в дошкольном учреждении – правильная организация предметно-развивающей среды. 
В соответствии с ФГОС основная общеобразовательная программа дошкольного учреждения строится с учетом принципа интеграции образовательных областей, в соответствии с возрастными возможностями и индивидуальными особенностями воспитанников. Таким образом, организация предметно - пространственной среды в  детском саду строится так, чтобы дать возможность наиболее эффективно развивать индивидуальность каждого ребёнка с учётом его склонностей, интересов, уровня активности. 
Развивающая среда создает благоприятные условия для обучения ребенка в самостоятельной деятельности, обеспечивает разные виды его активности (умственную, физическую, игровую) .
При проектировании предметно-развивающей среды в группе я придерживалась следующих принципов.  У ребенка дошкольного возраста есть три основные потребности: в движении, общении, познании. Я постаралась организовать среду так, чтобы у ребенка был самостоятельный выбор: с кем, где, как, во что играть. 
 Считается, что развивающая предметная среда должна быть современна, отвечать критериям функционального комфорта и основным положениям развивающей детской деятельности, обеспечивать достижение нового, перспективного уровня в развитии детей. Но самое главное - она должна работать на развитие самостоятельности и самодеятельности ребенка. 
Я работаю в старшей группе. При построении предметно-развивающей среды соблюдала принцип зонирования. Каждой образовательной области дала название. 
Центр познания Созданию этого центра предшествовал подбор игрового материала, что определилось возрастными возможностями и уровнем развития детей группы. В данном центре планирую разместить разнообразный занимательный материал с тем, чтобы каждый из детей смог выбрать для себя игру по интересам. Я думаю, центр познания решает следующие задачи:
• целенаправленное формирование у детей интереса к элементарной математической деятельности. 
• воспитание у детей потребности занимать свое свободное время не только интересными, но и требующими умственного напряжения, интеллектуального усилия играми. 
Центр искусства «Веселые карандашики»  В группе отведено место для изодеятельности детей. Здесь наши воспитанники в свободное время рисуют, лепят, выполняют аппликационные работы. На полочках расположены альбомы с разными видами жанров. В приемной есть место для небольшой выставки с образцами народного художественного промысла. 
Уголок природы «Мир экологии»  Для развития экологически грамотного и бережного отношения к окружающему миру в нашей группе оборудован природный уголок. Здесь представлены дидактические игры по темам: растительный и животный мир, природные зоны земного шара и т. д. В этом уголке дети наблюдают за изменениями в процессе роста растений. Все это позволяет детям получить представления о многообразии мира природы родного края. 
Центр грамотности «Почитайка»  Книжный уголок, созданный в нашей группе, я считаю, является ступенью в мероприятиях для детей и родителей по приобщению к художественному чтению, формированию запаса литературных, художественных впечатлений, развитию литературной речи. Все книги и обновляются 1 – 2 раза в месяц. Новые книги выставляются в соответствии с программой по чтению. 
Центр строительно-конструктивных игр  В группе расположен центр строительно-конструктивных игр, в котором в  разнообразии представлены различные виды и формы конструкторов. Наши воспитанники самостоятельно при реализации своих замыслов используют схемы и модели построек. Центр дополнен мелкими игрушками для обыгрывания. Мобильность данного центра позволяет детям разворачивать сюжет игры за его пределами. Это позволяет нашим детям комфортно чувствовать себя в любом уголке группы. 
Игровой центр  Основным видом самостоятельной деятельности дошкольника является сюжетная игра. Атрибуты к играм мною были подобраны так, чтобы создать условия для реализации интересов детей в разных видах игр. Эстетичность  оформления, доступность материалов вызывают у наших детей желание играть. Подобранный игровой материал позволяет нашим детям комбинировать различные сюжеты, создавать новые игровые образы. 
Центр физической культуры и спорта «Азбука здоровья»   Физкультурный уголок лаконично и гармонично вписывается в пространство нашей спальной комнаты. Он реализует потребность детей в двигательной активности. Здесь дошкольники занимаются и закрепляют разные виды движений: прыжки, игры с кеглями, метание в цель и т. п. Увеличение двигательной активности оказывает благоприятное влияние на физическое и умственное развитие, состояние здоровья наших детей. 
Центр науки «Хочу все знать»  Большой популярностью у детей моей группы думаю будет пользоваться центр науки, представляющий собой мебельный модуль со специально оборудованными стеллажами. Планирую на полочках для детского исследования разместить самые разные природные материалы: мел, песок, глина, камни, ракушки, перья, уголь и т. д. Микроскопы, глобус, лабораторное оборудование, мерная посуда – все это вызывает у детей особый интерес. 
Таким образом, разнообразие и богатство сенсорных впечатлений, возможность свободного подхода к каждому центру в группе способствуют эмоциональному и интеллектуальному развитию наших воспитанников. 
Преимущество созданной среды в том, что появилась возможность приобщать всех детей к активной самостоятельной деятельности. Каждый ребенок выбирает занятие по интересам в любом центре, что обеспечивается разнообразием предметного содержания, доступностью и удобством размещения материалов. Мною было отмечено, что воспитанники меньше конфликтуют между собой: редко ссорятся из-за игр, игрового пространства или материалов, поскольку увлечены интересной деятельностью. Положительный эмоциональный настрой моих детей свидетельствует об их жизнерадостности, открытости, желании посещать детский сад. 
В группе нет ТСО (магнитофон, телевизор и DVD проигрыватель один на две группы, компьютер); созданы условия для физического и эстетического развития детей – имеется в виду оформление группы на удовлетворительном  уровне. В группе имеется в небольшом количестве  декоративные элементы, не имеющих прямого отношения к жизни детей (картины, плакаты, фотографии), и некоторое количество деталей интерьера, касающихся самих детей (фотографии самих детей, их родителей, продукты детского творчества и пр.). 
 Группа обеспечена игрушками и материалами для сюжетных игр. Однако набор кукол в  группе однообразен, преобладают крупные куклы-девочки, вовсе не представлены куклы-мальчики, младенцы, «разновозрастные куклы» или куклы, моделирующие разные профессии. Ролевая атрибутика, облегчающая принятие ролевой позиции в игре, также бедна и однообразна. Наблюдается острый дефицит ролевой атрибутики для мальчиков (фуражки, пилотки, воротнички и пр.), что обедняет игру и не позволяет мальчикам полноценно включиться в ее содержание.
 Представлены игрушки для режиссерской игры: маленькие куклы, одежда и предметы для оперирования с ними, кукольные домики и пр. Дефицит материала данного вида затрудняет, а порой делает невозможной режиссерскую игру, весьма значимую для дошкольников.
Игры с правилами также представлены в недостаточном количестве и в основном отличаются излишним дидактизмом. Используются традиционные игры по правилам: лото, домино,  настольные игры, нацеленные на развитие ловкости движений. А ведь все игры имеют исключительное важное значение для формирования у детей произвольности нормативного поведения. Вместе с тем в достаточном количестве представлены пазлы, хотя развивающее значение которых весьма сомнительно.
Отсюда вывод: материальное оснащение для игровой деятельности нуждается в особом внимании. Однако в отличии от этого группа   обеспечена материалом для продуктивной деятельности (для изобразительной деятельности, для поделок, разнообразными конструкторами.
Несколькими видами материала представлено оборудование для познавательной деятельности: детская литература, образно-символический материал (картинки, схемы, карты) и материал для учебной деятельности. В то же время отсутствует материал для самостоятельного детского экспериментирования, направленного на познание закономерностей механического движения в обыденной жизни: свободного падения, вращения, качения и пр. Речь идет о специальных динамических игрушках: катапультах, волчках, желобах, кувыркунчиках и пр. между тем данный материал  способствует не только познанию физических свойств предмета, но и развитию мелкой моторики, целенаправленности и чувства собственного движения.
В группе в достаточном количестве представлены книги для детей. Однако это преимущественно издания 80-90-х годов прошлого столетия, многие из которых не только морально устарели, но и в довольно ветхом состоянии. Крайне мало в наличии современной детской литературы, отсутствует периодические издания для детей. Также в недостаточном количестве представлены материалы для физического развития. Группа не оснащена современным оборудованием и тренажерами, нет спортивного зала. В  группе нет затруднения в доступе к материалу для самостоятельной игры: игрушки расположены в доступных для детей местах. 
«Развивающая предметная среда – это система материальных объектов деятельности ребенка, функционально моделирующая содержание его духовного и физического развития. Обогащенная среда предполагает единство социальных и предметных средств обеспечения разнообразной деятельности ребенка» (С.Л. Новоселова).
- предметно-развивающая среда в группе зависит от возраста, уровня развития ребенка, содержания воспитания, опыта деятельности, типа образовательного учреждения.
-  среда называется развивающей т.к. должна создавать условия для творческой деятельности каждого ребенка, обеспечивать зону ближайшего развития и его перспективу, развивать все потенциальные возможности каждого ребенка.


МБДОУ «Ильинский детский сад «Левушка»  Кувандыкского городского округа Оренбургской области»
Воспитатель: Максимова Татьяна Николаевна 
Использование дидактической игры, как условие повышения активности и развития личности  дошкольников
 Диагностика эмоционального развития детей  дошкольного возраста.
 Диагностика – краткие испытания, которые помогают установить те или иные стороны развития детей.  Для эксперимента была  отобрана группа детей из 10 человек старшей группы.  
     Экспериментальная работа включала в себя проведение 3 этапов:
а) констатирующего б) формирующего в) контрольного
   В содержании констатирующего этапа эксперимента  использовались следующие методы:			 а) наблюдение  б) анкетирование в) беседа			 
На констатирующем этапе использовалось наблюдение за деятельностью детей без фиксации данных с целью ознакомления и установления доверительных отношений, а также определения эмоционального состояния детей в режимные моменты.
       Для оценки силы эмоционального состояния ребёнка использовали пятибалльную шкалу, рекомендованную американскими психологами, в которой представлены поведенческие реакции ребенка, пребывающего в том или ином эмоциональном состоянии.
 Страх 
1 балл – спокоен, нерешителен, малоактивен.
2 балла – таращится, пялит глаза, смотрит и сторонится, уклоняется.
3 балла – морщится, хмурит брови, отворачивается, возбужден, напряжен.
4 балла – отказывается смотреть, убегает, хнычет, дрожит.
5 баллов – хватается, цепляется за близкого, замирает, волнуется, плачет, визжит.
    Гнев
1 балл – спокоен, отворачивается, хмурит брови, смотрит угрюмо.
2 балла – морщится, надувает губы, становится более активным, корчит рожи, возбужден, сдерживает слезы, отворачивается.
3 балла – убегает, хнычет, протягивает руки, крепко зажмуривается, колотит руками, сжимает кулаки.
4 балла – все отвергает, плачет, пронзительно кричит, дрожит, убегает, дерется.
5 баллов – орет (визжит), кидается чем-либо, набрасывается.
    Радость 
1 балл – расслаблен, слегка улыбается.
2 балла – напевает, глаза сияют, «щебечет» (бормочет).
3 балла – обнимается, активно играет, широко улыбается.
4 балла – размахивает руками, скачет (прыгает, хватается).
5 баллов – смеется (хохочет), дурачится, восторженно кричит.
 Используя перечисленные выше признаки поведения  составлены индивидуальные карты эмоциональных состояний детей  (на каждого ребёнка отдельно).
Проанализируем результат наблюдения на примере ребенка Антона К.
Таблица 1.
	число
	Организованная  деятельность  
	Свободная деятельность

	


	Приход
	уход
	Инд. Повед.
	Повед В общ.
	Инд
	Совм.

	
	Иинд.
	Ообщ
	иинд
	ообщ
	
	
	
	

	
16.09
17.09
18.09
19.09
20.09
23.09
24.09
25.09
	
С4

С3

С5
С5
С1
С1
С1
С1
	
Р-р
Р-р
Р-в
Р-р
Р-р
Р-с
Р-р
Р-р
Р-в
Р-с
	
Р1

Р1
Р1
Р1
Р1
Р1
Р1

П
	
Р-р
Р-р
Р-в
Р-с
Р-в
Р-р
Р-р
Р-р
Р-в
Р-с
	
С1
С1
С1
С1
С1
С1
С1
С1
	
-
-
-
-
-
-
-

Р-в

	
Р1
Р1
Р1
Р1
Р1
Р1
Р1
Р1
	
Р-с
Р-в
Р-в
Р-в
Р-в
Р-с
Р-в
Р-в


Р-радость ,		Р-р – ребенок - родитель
Г-гнев ,		Р-в  - ребенок - учитель
П-печаль ,		Р-с – ребенок – сверстник         С-страх   
Анализируя  таблицу 1. делаем вывод: у Антона К. жизнедеятельность в детском вызывает эмоциональный дискомфорт. Играть предпочитает один. Мотивирует это так: «Я люблю, когда тихо, спокойно, не мешают. Но и сам себе играю». Принимает в игру взрослых. Не проявляет стремления включиться в игру других детей. В общении со взрослыми контролирует свои эмоции. В общении со сверстниками ведет себя развязно. Понимает и правильно оценивает такие социальные эмоции, как сопереживание, сочувствие, но в жизни их почти не проявляет. К сверстникам чаще проявляет антипатию или безразличие. Такая информация позволяет нам помочь ребенку индивидуально, облегчить ему жизнь именно там, где это требуется.
   Используя индивидуальные карты составляем в виде таблицы 2. результаты наблюдений за эмоциональном состоянием детей.
Таблица 2.
	Имя ребенка 
	приход-уход
	Организованная деятельность
	 Свободная игра

	
	Индивид. поведен
	Индивид. поведен
	Индивид. поведен
	Поведен. в общен.
	Индивид.
	Совместн.

	Саша Л.
Паша И.
Оля Е.
Ира О.
Антон К.
Петя С.
Роза Г.
Аня Д.
Лиля Б.
Таня С.
	С5
Р3
Р3
Р2
С4
Р4
Р3
С2
Р1
Р1
	Р1
С
П
П
Р2
С2
П
Р1
П
П
	Г1
Р2
Р2
Р2
С1
Р1
Р2
Г1
С1
С2
	Г2
Р4
Р4
Р4
Г2
Р2
Р4
Г1
Р2
Р2
	Р1
Р2
Р2
Р2
Р1
Р1
Р1
Р1
Р2
Р2
	С1
Р4
Р4
Р4
С1
Р1
Р2
Р1
Р2
Р2



Анализируя таблицу 2.  делаем вывод: из 10 детей пятеро имеют положительные эмоции, в учебной  и игровой деятельности. Другие пятеро детей испытывают эмоциональный дискомфорт, поэтому необходимо работать с каждым ребенком индивидуально: поиграть и пообщаться с ним для улучшения настроения или поиграть ребенку в одиночестве.
   Видно также, что в организованной деятельности у детей в большинстве случаев - проявление гнева или страха, а в совместной игре – преобладает радость. Значит, нам больше нужно просто общаться и играть с детьми.
	Используя таблицы  наблюдений и фиксации эмоционального состояния ребенка,  определяем причины вызывавшие те или иные эмоции. 
На констатирующем этапе проводилась беседа с детьми с целью выявления отношений детей к своему дошкольному учреждению. Для проведения беседы  использовалось  полотно с изображением мамы, идущей с ребенком ( без лица) по дороге в детский сад и двумя «сменными личиками». Беседа проводилась с ребенком индивидуально.
Таким образом,  проанализировав таблицу  видим  	:
70% воспитанников уверенно выбрали веселое ,улыбающееся лицо ребенка . На вопрос «Почему?» давали следующие ответы :
 «В детском саду весело, интересно» - 50%; «Много друзей» - 10%; «Меня здесь любят» - 10%. Из детского сада уходят грустные, т.к. «хотят еще играть»(60%); хотят остаться в саду, потому что там «весело и хорошо, узнаем много нового»(10%). 30% воспитанников выбрали грустное «личико», объясняя тем что «они любят играть одни» - 10%, «нет друзей» - 20%.
Таблица 3.
	Имена детей
	С каким настроением ты идешь в детский сад?
	Почему такое настроение?
	С каким настроением ты уходишь из детского сада?
	Почему такое настроение?

	Саша Л.
	Плохое
	-
	Хорошее
	Нет друзей

	Паша И.
	Хорошее
	Много друзей
	Плохое
	Дома скучно

	Оля Е.
	Хорошее
	Здесь весело и интересно
	Плохое
	Не наигралась

	Ира О.
	Хорошее
	Меня здесь любят
	Плохое
	Хочу быть с друзьями

	Антон К.
	Плохое
	-
	Хорошее
	Люблю играть одна

	Петя С.
	Хорошее
	Здесь весело
	Плохое
	Хочу быть с друзьями

	Роза Г.
	Хорошее
	Здесь весело
	Плохое
	Хочу быть с друзьями

	Аня Д.
	Плохое
	-
	Хорошее
	Нет друзей

	Лиля Б.
	Хорошее
	Здесь весело и интересно
	Плохое
	Хочу быть с друзьями

	Таня С.
	Хорошее
	Здесь весело
	Плохое
	Хочу быть с друзьями



В ходе констатирующего этапа для изучения понимания эмоциональных состояний людей, изображенных на картинке,  проводились индивидуальные беседы с  детьми. Для проведения беседы использовались картинки с изображением детей и взрослых, у которых ярко выражено эмоциональное состояние как основных эмоций (радость, страх, горе, гнев), так и их оттенков, сюжетные картинки с изображением положительных и отрицательных поступков детей и взрослых. 
Беседуя индивидуально с каждым ребенком, выявлено, что 70% детей правильно определяют основные эмоции и объясняют положительные поступки детей и взрослых. 30% детей затрудняются или ошибаются в определении основных эмоций.
           В процессе беседы изучалась самооценка учащихся и ожидание оценки со стороны взрослого на основе методики Дембо-Рубинштейна 
« Самооценочные  шкалы» - « Лесенка». Для этого  использовалось полотно с изображением «Лесенки»,  состоящая из 6 ступенек, окрашенных в различные цвета: от темных вниз, «где живут плохие дети», до ярких, радостных наверху, «где живут самые хорошие дети».    
Беседа проводилась индивидуально с каждым ребёнком в свободное время. Давалась следующая инструкция: « Посмотри внимательно на эту лесенку. На самой нижней ступеньке живут очень плохие дети, на второй – чуть получше, но тоже плохие, на третьей – неплохие дети, на четвёртой – хорошие, на пятой – очень хорошие, на шестой - самые лучшие, самые умные и самые добрые дети. На какой ступеньке живёшь ты? На какую тебя поставила бы мама? На какую тебя поставит учитель? Лучший друг? Объясни свои действия».
Методика изучения самооценки воспитанников показала, что 50% детей определяют своё место на «лесенке добра» на 5-й и 6-й ступеньках, 50% детей с заниженной самооценкой.
Анализируя данную таблицу можно сделать вывод, что эмоциональное развитие тесно взаимосвязано с развитием психических процессов и развитием самооценки.
    Ответы детей записывались  в таблицу 4.
Таблица 4.
	Имена детей
	Я живу на ступеньке
	Мама поставит меня на
	Учитель  поставит на ступеньку
	Друг поставит на ступеньку

	1. Саша Л.
	2
	3
	1
	2

	2. Паша И.
	5
	4
	3
	5

	3.Оля Е.
	6
	5
	4
	4

	4. Ира О.
	5
	5
	4
	4

	5.Антон К.
	2
	5
	2
	1

	6.Петя С.
	1
	6
	1
	1

	7.Роза Г.
	6
	4
	4
	2

	8.Аня Д.
	1
	3
	2
	2

	9. Лиля Б.
	2
	3
	3
	2

	10.Таня С.

	5 
	3

	4
	         3	


Поэтому на констатирующем этапе старались найти способы преодоления негативного эмоционального состояния. С этой целью  использовались  различные дидактические игры . Например,  игра « Заверши предложение». Создав непринужденную обстановку. Дано объяснение, что правильных и неправильных ответов в этой игре не бывает. Все ответы верны.  Каждый ребенок должен придумать фразы для завершения предложений, чтобы детям было интересно, раздали им куклы и игрушечных животных. Попросив вообразить, что они помогают животным или куклам, которые не умеют говорить ответить на вопросы. Я начинаю предложение, а дети продолжают:
Когда я вырасту, я буду…
Мне скучно, когда…
Не люблю, когда…
Самое интересное – это…
Мой лучший друг…
Мне нравится…
Взрослые любят, когда…
Если меня ругают, то я …
Я быстро засыпаю, когда …
Мама сердится, если…
Мое самое любимое дело – это…
Мама всегда хвалит - за…
Список фраз можно видоизменять, дополнять или сокращать. Обращаю внимание на то, какие предложения вызвали у наших испытуемых затруднения, а какие они завершили легко и быстро. Это даёт  косвенную информацию о наличии противоречий между желаниями ребёнка и требованиями взрослого.
Чтобы  проследить динамику самоощущения ребёнка в детском саду, направленное  на изучение того, насколько продвинулось социально- эмоциональное развитие ребёнка в результате наших воспитательных воздействий,  проведено анкетирование.
Анкеты заготовлены для каждого Анкетирование проводилось два раза: в начале и конце эксперимента.
Из анкет можно сделать вывод: в результате воспитательных воздействий наблюдается снижение эмоционального неблагополучия у детей. Таким образом, проведя  диагностику  эмоционального состояния  дошкольников, понимаем, что создание эмоционального благополучия и комфорта оказывает влияние практически на все сферы психического развития, будь то регуляция поведения, когнитивная сфера, овладение ребёнком средствами и способами взаимодействия с другими людьми, поведение в группе сверстников, усвоение и овладение им социальным опытом.
 Использование  игры как средства развития личности детей дошкольного возраста в педагогическом процессе ДОУ
	Полноценное развитие личности не возможно без развития эмоциональной сферы. Существует много методов психологического развития эмоционально-волевой сферы, которые создают особый род психологической атмосферы, благоприятным образом сказывающихся на эмоциональном состоянии, настрое чувств и мыслей ребенка, и тем самым, на характере действий и поступков. Одним из методов является – метод игровой коррекции. Именно через игру происходит снятие психического напряжения и формируется способность восприятия новых впечатлений. Детские игры отличаются большим разнообразием, но прочное место среди методов обучения воспитания детей заняли дидактические игры. Особенности дидактической игры позволяют педагогу ставить конкретные задачи, предусматривать результат воспитания. Реализуя содержание игры, игровые задачи, используя игровые действия, педагог учит детей общению, жизни в коллективе сверстников, среди людей, помогает овладевать представлениями о том «что такое хорошо, что такое плохо». В игре учитель создает ситуацию, обращенную к разуму и сердцу ребенка, создает «модель поведения» и через образ героя учит, с кого брать пример. Используя дидактические игры можно развивать у детей душевную чуткость, т.е. учить их по выражению лица, по отдельным признакам, действиям распознавать обрадован или огорчен товарищ.  Помочь ему, порадоваться вместе с ним, огорчиться и посопереживать. 
	Руководство дидактическими играми осуществляется в трёх основных направлениях:  подготовка игры, ее проведение, анализ результатов. 
	В подготовку к дидактической игре входит: входят: отбор игры в соответствии с задачами воспитания и обучения, с учетом времени проведения, места; определение количества участников; отбор необходимого дидактического материала: пособий, игрушек, картинок и т.д.
Проведение дидактических игр включает: ознакомление детей с содержанием и дидактическим материалом, который будет использован (предметы, картинки), после чего ясно и четко изложить правила игры и описать игровые действия. После объяснения правил игры следует показать, как они выполняются, и закрепить их знания детьми.
Подведение итогов – ответственный момент в руководстве игрой. Педагог отмечает тех, кто четко выполнял правила. Помогал товарищам, был активен, честен. Такой анализ помогает совершенствовать подготовку игры и ее ход. Кроме того, он позволяет выявить индивидуальные особенности в поведении и характере детей, а значит, правильно организовать работу с ними.
Остановимся на особенностях руководства дидактическими играми для  дошкольников, которые  использовались на формирующем этапе эксперимента.
Руководя игрой детей дошкольного возраста,  учитывались их возможности: любознательность, наблюдательность, интерес ко всему новому, необычному. При отборе игр основное внимание обращалось  на степень трудности игровых правил и действий, при выполнении которых дети должны иметь возможность проявить умственные и волевые усилия. Четко, эмоционально знакомили детей с ее содержанием, правилами и действиями, проверяли, на сколько они понятны, играли вместе с детьми. В конце игры  оценивались не только правильное решение игровых задач, но и отмечались  успехи, вселялась уверенность в своих силах тех, у кого пока не все получается хорошо. Также отмечала для себя: удачно ли подобрана игра, имелись ли у детей необходимые знания, умения, все ли предусмотрено в организации.  Самое главное, достаточно ли активны были все участники, какие нравственные качества детей и какие социальные качества у них формировались радость не только от личных успехов, но и от удачных действий товарищей, умение подчинять собственное поведение правилам игры, желание общаться со сверстниками.
Любая игра не терпит скуки, принуждения. И здесь все зависит от организатора, как он создает  у детей игровое настроение, радуется  и огорчается  вместе с ними, также учим  детей  при этом использовать мимику, жесты, понимать юмор.
Доказывая правильность своего решения, суждения ребенок ощущает радость познания. Поэтому очень важно, чтобы  всегда точно и объективно оценивалось соблюдение правил игры каждым участником и всей группой в целом. Через установление правил игры  подводим детей к серьезному отношению к правилам и в других видах деятельность: в сюжетно-ролевой игре, в труде, на уроках.
Дидактическая игра используется как средство формирования навыков общения, закрепления знаний о нормах и правилах поведения, воспитания интереса к явлениям общественной жизни, и главное как средство эмоционального развития ребенка.






